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Estas virtudes no pueden ser vistas como algo con lo cual uno nace
0 como un regalo que uno reabe, sino como una forma de ser, de
encarar, de comportarse, de comprender, todo lo cual se crea a tra-
ves de la practica, en busqueda de la transformacion de la sociedad.

No son cualidades abstractas, que existen antes que nosotros, SiNo
qQue se crean con nosotros (y no individualmente)

Las wirtudes de las cuales voy a hablar no son virtudes de cualquier
educador, sino de aquellos que estan comprometidos con la trans-
formacion de la sociedad injusta, para crear una sociedad menos
injusta

1. Ser coherente entre lo que se dice y lo que se hace

La pnmera virtud o cualidad que me qustarla subrayar, es la virtud
de la coherencia La coherencia entre el discurso que se habla y

que anuncia la opaidn, y la practica que deberla estar confirmado
el discurso

Esta wirtud entatiza la necesidad de dsminur la distancia entre el

discurso y la précuca

Esto no es 1acl de lograr

Cuando me refierc a esta vintud, al nivel mas grande de la lucha po-
finca, yo digo que hay que dismingir a distancia entre el discurso del
cangd:dalo y la practica del que resulta clegido, de 1al manera que en
algun momento (a practica sea discurso y el discurso sea practica.

! % Aires, 1986 Se rata de una inter-
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Palabra y silencio

Rellersiones educadlivdl

Obviamente que en este intento de coherencia, €5 necesano sefia-
lar en primer lugar, que no es posible alcanzar la coherencia ahsolu-
ta y que, en sequndo lugar, ello serfa un fastidio.

{imaginense ustedes que uno viviera de tal manera la coherencia,
que no tuviera la posibilidad de comprender lo que es coherente,
porque s6lo se es coherente! Entonces no se sabe lo que es.

Se necesita ser incoherente para transformarse en coherente.

Hay, sin embargo, un minimo tolerado para la incoherencia. Yo no
puedo proclamar mi opcién por una sociedad justa, participativa y,
al mismo tiempo, rechazar a un alumno que tiene una vision critica

de mi como profesor.

2. Saber manejar la tension entre la palabra y el silencio

Otra virtud que emerge de la experiencia responsable, es la virtud de
aprender a lidiar con la tension entre la palabra y el silencio. Esta es
una gran virtud que los educadores tenemos que crear entre NOSOLros.

(Qué quiero decir con esto?

Se trata de trabajar esa tension permanente gue € crea entre la pa-
labra del educador y el silencio del educando, entre la palabra de los
educandos y el silencio del educador.

Si uno, como educador, no resuelve bien esta tensién, puede que su
palabra termine por sugerir el silencio permanente de los educandos.

Si no sé escuchar y no doy el testimonio 3 los educandos de la pa-
labra verdadera a través de exponerme a la palabra de ellos, termi-
no discurseando “para” ellos. Hablar y discursear “para” termina
siempre en hablar “sobre”, que necesanamente significa “contra”.

Vivir apasionadamente la palabra y el silencio, significa hablar “con”
los educandos, para que también ellos hablen “con” uno.

Los educandos tienen que asumirse también como sujelos del discur-
50, y no como repetidores del discurso 0 de la palabra del profesor

Vivir esta experiencia de |a tension entre la palabra y el silencio no
es facl Demanda mucho de nosotros

Hay que aprender algunas cuestiones basicas como éstas, por ejem-
plo: no hay pregunta tonta, ni tampoco hay respuesta definitiva.
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.rnchos humano
Educacion para la ciudadanta y 108 dersgen

de la naturaleza del hombre. El

- untar es parte
La necesidad de preg hombre y mu-

orden animal fue dominando el mundo y haciéndose
jer sobre la base de preguntary prequntarse.

, ; | gusto por
Es preciso que el educador testimonie en los educandos el g

la prequnta y el respeto a la pregunta.
La pregunta es fundamental, engarzada en |a practica.

i lum-
Por ejemplo, a veces el educador percibe en una clase que los @
' j rque a
nos no quieren correr el nesgo de preguntar, justamente porq
veces temen a sus propios companeros.

Yo no tengo duda en decir que, a veces, cuando los companeros se
burlan de una pregunta, lo hacen como una forma de escaparse de
la situacion dramatica de no poder preguntar, de no poder afirmar
una pregunta.

A veces el propio profesor, frente a la pregunta que no viene bien
organizada, dibuja una sonrisa, de esas que todo el mundo sabe
qué significan por su manera especial de sonrefr.

No es posible este modo de comportarse porque conduce al si-

lencio. Es una forma de castrar la curiosidad, sin la cual no hay
creatividad.

Es necesario desarrollar una pedagogla de 1a pregunta, porque lo

que siempre estamos escuchando es una pedagogla de la contesta-
cién, de la respuesta.

De manera general, los profesores contestan a prequntas que los
alumnos no han hecho.

Subjetividad y objetividad

3. Trabajar criticamente la tensig
on entre la subjetivi
objetividad eivied Vi

Otra virtud es la de trabajar en

tividad y objetividad, entre con
conciencia.

forma critica 1a tensign entre subje-

Cendia y mundo, entre ser social y
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Aqui y alla

Reflexiones educativas

No se puede transformar el mundo, la realidad, sin transformar las
conciencias de las personas: ese es uno de los mitos en que miles de
personas han caldo: primero se transforma el corazén de las perso-
nas y, cuando se tiene una humanidad bella, llena de seres angeli-
cales, entonces esta humanidad hace una revolucién que es divina
también... Esto simplemente no existe, jamas existi6.

La subjetividad cambia en el proceso de cambio de la objetividad.

Yo me transformo al transformar. Yo soy hecho por la historia, al
hacerla.

Otro equivoco que estd en esta tensidn es el de reducir 1a subjetivi-
dad a un puro reflejo de la objetividad. Entonces, esta ingenuidad
asume que solo debe transformarse la objetividad para que, al dfa
siguiente, cambie la subjetividad. No es asi, porque los procesos son
dialécticos, contradictorios, procesuales. |

Cuando yo les digo que es dificil que uno ande por las calles de la
historia sin sufrir alguna de estas dos tentaciones, quiero decir que
yo también tuve estas tentaciones y anduve cayéndome un poco pa-
ra el lado de la subjetividad.

Recuerdo, por ejemplo, que en la “Educacién como Practica de /a Li-
bertad” tuve algunos momentos que anunciaban que habla sido pi-
cado por el subjetivismo.

Cuando leo la palabra “concientizacion” -palabra que nunca mas
usé desde 1972-, la impresién que tengo es que el proceso de pro-
fundizacién de la toma de conciencia aparecia en ciertos momentos
de mi practica como algo subjetivo.

Me autocritiqué cuando vi que parecla que yo pensaba que la percep-
ci6n critica de la realidad ya significa su transformacién. Esto es idealis-
mo. Superé esas fases, esos momentos, esas traveslas por las calles de
la historia en que fui picado por el sicologismo o por el subjetivismo.

4, Diferenciar el aqul y el ahora del educador y el aqui y el
ahora del educando

Otra virtud del educador y la educadora, es como no s6lo compren-
der sino vivir |a tensién entre el aqul y el ahora del educador y el aqul
y el ahora de los educandos
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Porque en la medida que yo comprendo la relaciéon entre “mi aqui”

y "el aqui” de los educandos es que empiezo a descubrir que mi
aqui es el alla de los educandos.

No hay alld sin aqui, lo cual es obvio. Sélo reconozco que hay un
aqui porque hay algo diferente que es el alla. Solamente es posible
conocer un aqui porque hay un contrario.

Siyo estoy en una calle, hay sélo tres posiciones posibles: en el me-
dio, en un lado o en el otro. Las demas son aproximaciones a estas

tres posiciones bésicas. Si yo estoy en el lado de aca, y quiero ir al
otro lado, debo atravesar la calle.

Es por esa razon que nadie llega alla partiendo de alla. Esto es algo
que los politicos-educadores vy los educadores-politicos nos olvida-
mOs, es decir respetar la comprensién del alumno, de la sociedad, la
sabiduria popular, el sentido comun que tienen los educandos.

Entonces, pretendemos partir de nuestro aqui.

Yo no estoy diciendo que los educadores deben quedarse perma-

nentemente en el nivel del saber popular. Hay una diferencia muy
grande entre quedarse y partir.

Yo hablo de partir del nivel en que el pueblo se encuentra, porque
alcanzar el alla pasa por el aqui.

-

Espontaneismo y manipulacién

5. Evitar el espontaneismo sin caer en la Manipulacién

Hay otra virtud que es evitar caer en practicas e

' spontaneistas sin
Caer en posturas manipuladoras,

Esto no es asi. El contrario de estas dos posiciones es Io que yo lla

MO una posicién radicalmente democratica

eoria y practica
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tradictona De tal manera que 1a pracica no pueCa presondsr de Lz
teoria.

W

Y

Hay que pensar 13 practica para, tebncamente, poder meorar |
practica.

Hacer esto demandz2 una enorme senedad. una cran nouros dad {
no superficalidad). Exige estudio, Tea06n de una discping ser

Pensar que todo lo que es tedrico es malo, es 2lgo absurdo, es 2b-
solutamente falso. Hay gue luchar contra esta afrmacion

que negar el papel fundamenta! de Iz teoria.

Sin embargo, la teoria deja de tener cualguier repercusién s no hay
una practica gue motive lz teoria.

Paciencia e impaciencia

Texto v contexto

7. Practicar una padencia impadente

padends e impadende, de t2l manera gue jamés se rompz 3 relz-
aén entre las dos postures.

Si uno enfatiza |z pacdienda, cze en el discurso radiconz! cue dice:
“Ten padenda, hijo mio, porque tuyo serd el reino de los celos™. El
reino debe ser hecho agui mismo, con una impacdenda fantastica.

Si nosotros rompemos la reladon entre padenca € impacenca
jéndonos ganar por la impadenda, caemos en el acovismo. Bl act-
vismo olvida que la histona existe, no tiene nada que ver con |

o

realidad, pues esta fuera de ella.

8. Leer el texto a partir de la lectura del contexto

Finalmente, yo diria que todo esto tiene que ver con la relacion en-
tre la lectura del texto y la lectura del contexto.

Esta es una de las virtudes que deberiamos vivir para testmoniar 3
los educandos, cualquiera que ser su grado de instruccion (univers:-
tario, basico o de educacién popular), la experiencia indispensable
de leer la realidad, sin leer las palabras. Para que incluso se puedan
entender las palabras.

Toda lectura de texto presupone una rigurosa lectura del contexto.
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